
�>���G �A�/�, �?���H�@�y�k�j�8�8�j�y�N

�?�i�i�T�b�,�f�f�?���H�@�m�M�B�p�@�7�+�Q�K�i�2�X���`�+�?�B�p�2�b�@�Q�m�p�2�`�i�2�b�X�7�`�f�?���H�@�y�k�j�8�8�j�y�N

�a�m�#�K�B�i�i�2�/ �Q�M �3 �L�Q�p �k�y�R�N

�>���G �B�b �� �K�m�H�i�B�@�/�B�b�+�B�T�H�B�M���`�v �Q�T�2�M ���+�+�2�b�b
���`�+�?�B�p�2 �7�Q�` �i�?�2 �/�2�T�Q�b�B�i ���M�/ �/�B�b�b�2�K�B�M���i�B�Q�M �Q�7 �b�+�B�@
�2�M�i�B�}�+ �`�2�b�2���`�+�? �/�Q�+�m�K�2�M�i�b�- �r�?�2�i�?�2�` �i�?�2�v ���`�2 �T�m�#�@
�H�B�b�?�2�/ �Q�` �M�Q�i�X �h�?�2 �/�Q�+�m�K�2�M�i�b �K���v �+�Q�K�2 �7�`�Q�K
�i�2���+�?�B�M�; ���M�/ �`�2�b�2���`�+�? �B�M�b�i�B�i�m�i�B�Q�M�b �B�M �6�`���M�+�2 �Q�`
���#�`�Q���/�- �Q�` �7�`�Q�K �T�m�#�H�B�+ �Q�` �T�`�B�p���i�2 �`�2�b�2���`�+�? �+�2�M�i�2�`�b�X

�G�ö���`�+�?�B�p�2 �Q�m�p�2�`�i�2 �T�H�m�`�B�/�B�b�+�B�T�H�B�M���B�`�2�>���G�- �2�b�i
�/�2�b�i�B�M�û�2 ���m �/�û�T�¬�i �2�i �¨ �H�� �/�B�z�m�b�B�Q�M �/�2 �/�Q�+�m�K�2�M�i�b
�b�+�B�2�M�i�B�}�[�m�2�b �/�2 �M�B�p�2���m �`�2�+�?�2�`�+�?�2�- �T�m�#�H�B�û�b �Q�m �M�Q�M�-
�û�K���M���M�i �/�2�b �û�i���#�H�B�b�b�2�K�2�M�i�b �/�ö�2�M�b�2�B�;�M�2�K�2�M�i �2�i �/�2
�`�2�+�?�2�`�+�?�2 �7�`���M�Ï���B�b �Q�m �û�i�`���M�;�2�`�b�- �/�2�b �H���#�Q�`���i�Q�B�`�2�b
�T�m�#�H�B�+�b �Q�m �T�`�B�p�û�b�X

�.�B�b�i�`�B�#�m�i�2�/ �m�M�/�2�` �� �*�`�2���i�B�p�2 �*�Q�K�K�Q�M�b���i�i�`�B�#�m�i�B�Q�M �@ �L�Q�M�*�Q�K�K�2�`�+�B���H �@ �L�Q�.�2�`�B�p���i�B�p�2�b�% �9�X�y
�A�M�i�2�`�M���i�B�Q�M���H �G�B�+�2�M�b�2

�G�ö�2�b�+�H���p���;�2 �/���M�b �H�2 �K�Q�M�/�2 �;�`�2�+�- �/���M�b �H�2�b �K���M�m�2�H�b
�/�ö�?�B�b�i�Q�B�`�2 �/�2 �e���K�2

���/�`�B�2�M ���`�i�2���;��

�h�Q �+�B�i�2 �i�?�B�b �p�2�`�b�B�Q�M�,

���/�`�B�2�M ���`�i�2���;���X �G�ö�2�b�+�H���p���;�2 �/���M�b �H�2 �K�Q�M�/�2 �;�`�2�+�- �/���M�b �H�2�b �K���M�m�2�H�b �/�ö�?�B�b�i�Q�B�`�2 �/�2 �e���K�2�X �1�/�m�+���i�B�Q�M�X
�k�y�R�N�X ���?���H�@�y�k�j�8�8�j�y�N��

https://hal-univ-fcomte.archives-ouvertes.fr/hal-02355309
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://hal.archives-ouvertes.fr


!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!

!
!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!"#$%&'( !
!

)'#*(+,#!-%.'!/0%1,(+,&%+!2.!3'42(!2(!
!

!!!!!!!!!!!!!"56789 !
!

: !!"#$%&'()%(*+,-'%$.-%/%-#0()%(*+1)234#$5-(%#()%(*4(65&/4#$5-(7(

! (((((((((((((((((((((((((8(!%-#$5-(9%&()%.&"0(:&5;%''%2&()%'(135*%'(7(
!
!
!
!
!
!
!
!

;0(*</4=4>(!24+*!/(!$%+2(!>'(<?!24+*!/(*!$4+.(/*!20@&*,%&'(!2(!AB$(!
!
!
!
!
!
!

!!!!!!!)'#*(+,#!-4' !
!!!5978535!52'&(+ !

!
!
!
!
!
!
!
!
6%.*!/4!2&'(<,&%+!2(!C!
3DEF5;86!5E7DEGD !
!
3'42(!C!)'%H(**(.'!20I&*,%&'(!'%$4&+(!

!"($1'(!2(! /05<42($&4!8.'%-(4(!
!J&'(<,(.'!G675!(,!'(=.(!JI5 !

!!
!
!
!

5++#(!.+&=('*&,4&'(!KLMNOKLMP!



!
J86Q9G)7GR!JS!"T"DG98 !
!
!
Q@4$-*!*<&(+,&H&U.(V*W!C!I&*,%&'(!5+,&U.(!!
!
!
!
!
D1X(,!20#,.2(!C!;(!$%+2(!>'(<?!/(*!$4+.(/*!*<%/4&'(*?!/0(*</4=4>(!24+*!/(!$%+2(!>'(<Y!!
!
!
!
!
!
!
"#,@%2%/%>&(!C!Pour rŽaliser mon Žtude, jÕai basŽ mes recherches sur des manuels scolaires 

dÕhistoire du cycle 3 et 4. DÕune part, pour le choix des annŽes, je me suis basŽ sur les manuels 

parus ˆ partir de 2001. Comme il lÕa ŽtŽ dŽmontrŽ prŽcŽdemment, 2001 constitue une date clŽ 

concernant lÕenseignant de lÕesclavage ̂  lÕŽcole primaire. DÕautre part, jÕai fait le choix de faire 

une analyse rŽtrospective, cÕest-ˆ -dire dÕŽtudier les manuels de la date la plus rŽcente ˆ la date 

la plus ancienne.  !
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Introduction   
!

Mon questionnement de dŽpart portait sur lÕŽtude des reprŽsentations de lÕesclavage 

dans les manuels scolaires dÕhistoire. CÕest alors que je me suis intŽressŽ dans un premier temps 

au cadre institutionnel et plus particuli•rement ˆ la place quÕoccupe lÕesclavage dans les 

programmes scolaires. Je remarque que cÕest en 2001, par le biais de la loi Taubira, que 

lÕesclavage fait son apparition dans les programmes. Cette loi Ç tendant ˆ la reconnaissance de 

la traite et de l'esclavage en tant que crime contre l'humanitŽ È est portŽe par la dŽputŽe de 

Guyane Christiane Taubira. Ce texte hautement symbolique comporte une sŽrie de mesures 

visant ˆ encourager le devoir de mŽmoire. LÕarticle 2 de cette loi stipule notamment que : Ç les 

programmes scolaires et les programmes de recherche en histoire et en sciences humaines 

accorderont ˆ la traite nŽgri•re et ˆ l'esclavage la place consŽquente qu'ils mŽritent È. Il faut 

attendre 2008 pour que lÕenseignement de la traite des Noirs soit explicitement inscrit aux 

programmes des coll•ges. Il devient alors un th•me obligatoire ˆ abordŽ par les classes de 

quatri•me dans le chapitre Ç lÕEurope et le monde au XVIIIe si•cle È. Cette m•me annŽe, les 

enseignants de primaire ont Žgalement lÕobligation de traiter Ç Les premiers empires coloniaux 

et lÕesclavage È pour la pŽriode des Temps modernes. Jusque-lˆ,  ils devaient simplement 

Žvoquer Ç Le massacre des indiens dÕAmŽrique et la traite des Noirs È. Concernant le th•me du 

monde grec, il est abordŽ Žgalement dans les programmes de 2008 dans le chapitre 2 Ç La 

civilisation grecque È. Cependant, lÕesclavage nÕy est pas inscrit explicitement de m•me que 

pour les programmes de 2015.  

LÕesclavage nÕest pas nŽ rŽcemment, il dure depuis bien longtemps. En effet l'esclavage 

existe depuis l'Žpoque antique, il est mentionnŽ dans les toutes premi•res traces Žcrites, comme 

le code de Hammurabi1. Les preuves sžres de lÕexistence de lÕesclavage commencent avec les 

sociŽtŽs historiques possŽdant lÕŽcriture. En Gr•ce antique, lÕesclavage est considŽrŽ par les 

Anciens2 non seulement comme indispensable, mais ils pensent Žgalement quÕil est naturel. 

M•me les Sto•ciens ou les premiers chrŽtiens ne le remettront pas en cause.  MalgrŽ 

lÕanciennetŽ de son existence, les dates pour faire reconnaitre lÕesclavage comme un crime 

contre lÕhumanitŽ sont rŽcentes.  Par exemple, le 10 mai 2006, en France, a ŽtŽ fixŽ le jour Ç des 

mŽmoires de la traite, de lÕesclavage et de leurs abolitions È principalement en souvenir des 

!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!!
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victimes de lÕesclavage colonial. De m•me pour la loi Taubira, apparu en 2001. LÕŽloignement 

notable de ces dates avec lÕesclavage interpelle.  

En quoi lÕimpact de la loi de 2001, mettant en avant lÕhistoire de lÕesclavage, est-il 

visible dans les manuels scolaires dÕhistoire de 6•me ? Est-ce que les manuels scolaires fran•ais 

se centrent uniquement sur la traite des noirs ? Est-ce quÕils soulignent Žgalement que 

lÕesclavage est un crime ˆ toutes les Žpoques ? De plus lÕesclavage nÕest pas nŽ rŽcemment, on 

peut donc sÕinterroger sur ce silence au sein de lÕŽcole. Il semble Žgalement intŽressant de 

sÕinterroger sur la volontŽ politique rŽcente de crŽer un devoir de mŽmoire de lÕesclavage dans 

les Žcoles. On peut se demander si cette mise en avant de lÕesclavage ne crŽe pas une 

victimisation des esclaves en gŽnŽral. Par ailleurs, une autre question appara”t, celle du r™le de 

lÕenseignant face aux enjeux mŽmoriels et ˆ lÕenseignement de lÕhistoire. 

Pour rŽaliser cette Žtude, les recherches se sont basŽes sur des manuels scolaires 

dÕhistoire du cycle 3 et 4 et plus prŽcisŽment en classe de 6•me. De plus, elles concernent 

principalement des manuels parus apr•s 2001. Il Žtait important Žgalement de trouver dÕanciens 

manuels datant dÕavant 2001. Cette date joue un r™le clŽ concernant lÕenseignant de lÕesclavage 

ˆ lÕŽcole primaire. Par ailleurs, lÕanalyse de tous ces ouvrages est rŽtrospective, cÕest-ˆ -dire que 

les manuels sont ŽtudiŽs de la date la plus rŽcente ˆ la date la plus ancienne.   

DÕapr•s les programmes officiels de 2008, les Žl•ves Žtudient les premi•res traces de la 

vie humaine sur lesquelles on ne reviendra pas au coll•ge. Ils y ont Žgalement abordŽ lÕAntiquitŽ 

ˆ travers lÕapproche de la Gaule et de sa romanisation. En 6•me, apr•s un premier contact avec 

une civilisation de lÕOrient, les Žl•ves dŽcouvrent la Gr•ce et Rome : lÕŽtude porte sur la culture 

et les croyances, sur lÕorganisation politique et sociale. Puis, dans les programmes officiels de 

2015, cÕest encore en classe de 6•me que lÕesclavage est abordŽ dans le th•me 2 qui sÕintitule 

Ç RŽcits fondateurs, croyances et citoyennetŽ dans la MŽditerranŽe antique au Ier millŽnaire 

avant J.-C È. Le premier chapitre traite du monde des citŽs grecques. Il sÕagit de mettre en 

Žvidence les fondements et les diffŽrentes dimensions non seulement politiques mais aussi 

religieuses et militaires de la dŽmocratie athŽnienne. Le monde grec est donc intŽgrŽ dans les 

deux programmes. Cependant, la diffŽrence avec les programmes de 2008 cÕest que la classe 

de 6•me int•gre le cycle 3. CÕest pour ces diffŽrentes raisons que lÕŽtude sÕest centrŽe uniquement 

sur des manuels dÕhistoire de 6•me.  
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Concernant le travail de recherche, il y a eu dans un premier temps un repŽrage des 

manuels de 6•me ˆ la biblioth•que universitaire de lÕƒSPƒ o• une dizaine de manuels de 2009 ˆ 

2017 a ŽtŽ sŽlectionnŽe. Dans un second temps, ils ont ŽtŽ comparŽs dans un tableau comprenant 

plusieurs crit•res dÕobservation des documents. Au regard des premi•res analyses le choix sÕest 

portŽ essentiellement sur des documents iconographiques et textuels. ! 
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I. ! Savoirs et transmissions 
!

A.! LÕesclavage dans le monde grec 
!
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B.! Des conceptions diverses de lÕesclavage en Gr•ce 
!

1.! Les conceptions antiques  
!

! ; 4!-/.-4',!2(*!>'4+2*!+%$*!2(!/4!3'B<(!4+,&U.(!+(!'($(,,'%+,!-4*!(+!<4.*(!/0(`&*,(+<(!
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2.! Les conceptions modernes  
!

( ;(*! <%+<(-,&%+*! $%2('+(*! <%+<('+4+,! /0(*</4=4>(! ,'4&,(+,! +%,4$$(+,! 2(!lÕesclave-

marchandise. Pour cette conception, lÕesclave est un individu privŽ de libertŽ et soumis ˆ un 

propriŽtaire qui peut lÕacheter, le vendre ou le louer, comme un bien. LÕesclave est alors plus 

proche de lÕobjet que de lÕhomme. Ces Žtudes ˆ propos de lÕesclavage en Gr•ce antique posent 

des probl•mes mŽthodologiques car les traces de documentation sont tr•s diffŽrentes les unes 

des autres et elles sÕappliquent principalement sur la citŽ dÕAth•nes. De plus, le sujet de 
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lÕesclavage nÕest pas un ŽlŽment traitŽ en tant que tel. Il fait seulement lÕobjet de quelques 

mentions. Les plaidoyers judiciaires du IV•me si•cle avant J.-C. ne s'intŽressent ˆ l'esclave 

qu'en tant que source de revenus. La comŽdie et la tragŽdie mettent en sc•ne des stŽrŽotypes. Il 

est difficile de distinguer avec certitude un esclave d'un artisan dans la production 

iconographique ou parmi des st•les. M•me la terminologie est souvent vague. CÕest seulement 

quÕˆ partir du XVI•me si•cle que le discours sur lÕesclavage antique devient moralisateur : il 

doit •tre interprŽtŽ ˆ la lumi•re de lÕesclavage colonial soit que les auteurs en louent les mŽrites 

civilisateurs, soit quÕils en dŽnoncent les mŽfaits. Ainsi Henri Wallon exploite ces propos pour 

publier en 1847 une Ç Histoire de lÕesclavage dans lÕAntiquitŽ È dans le cadre de son combat 

pour lÕabolition de lÕesclavage dans les colonies fran•aises.  

 

Au XIX•me si•cle Žmerge un discours diffŽrent, de type Žconomico-politique. Il sÕagit 

dŽsormais de distinguer des phases dans lÕorganisation des sociŽtŽs humaines, et dÕinterprŽter 

correctement la place qu'y joue lÕesclavage grec. LÕinfluence de Marx est ici dŽterminante : 

pour lui, la sociŽtŽ antique est caractŽrisŽe par un essor de la propriŽtŽ privŽe et par le caract•re 

dominant et non secondaire, comme dans les autres sociŽtŽs prŽ-capitalistiques de l'esclavage 

comme mode de production. SÕoppose bient™t ˆ lÕinterprŽtation marxiste le courant positiviste 

reprŽsentŽ par lÕhistorien ƒdouard Meyer (lÕEsclavage dans lÕAntiquitŽ, 1898) : selon lui, 

lÕesclavage est lÕenvers de la dŽmocratie grecque. Il est donc un phŽnom•ne juridique et social, 

et non Žconomique.  

 

Ce courant historiographique Žvolue au XX•me si•cle : menŽ par un auteur comme 

Joseph Vogt, il voit en lÕesclavage la condition du dŽveloppement de lÕŽlite, en lÕesp•ce les 

citoyens. Inversement, il insiste sur les possibilitŽs offertes aux esclaves de sÕagrŽger ˆ lÕŽlite. 

Il estime que la sociŽtŽ moderne, fondŽe sur des valeurs humanistes, a permis de dŽpasser ce 

mode de dŽveloppement. Q(!*%+,!24+*!/(*!4++#(*!MPAL!U.(!/(*!#,.2(*!*.'!/0(+*(&>+($(+,!2(!

/0(*</4=4>(!(+!R'4+<(!*.*<&,(+,!/0&+,#'i,!2(*!<@('<@(.'*!H'4+]4&*Y!Q(!U.&!#$('>(!-'&+<&-4/($(+,!

2(!<(*!#,.2(*?!<0(*,!/(!'(,4'2!2(!/4!R'4+<(!-4'!'4--%',!4.`!4.,'(*!-4c*!(.`!4.**&!<%+H'%+,#*![!/4!

U.(*,&%+!2(!/0(*</4=4>(Y!D+!c!'(,'%.=(!/(*!T,4,*OS+&*?!/(*!-4c*!205H'&U.(?!/05+>/(,(''(?!/(!\'#*&/!

(,!/0(+*($1/(!2(*!Q4'4j1(*Y!;(!-4**#!<%/%+&4/!H'4+]4&*!'(*,(!.+!-%&+,!*(+*&1/(!(,!&/!(*,!2&HH&<&/(!

2(!/0&+,#>'('!4.!'#<&,!+4,&%+4/Y!Q0(*,!<(!U.&!#$('>(!2(*!-'%-%*!2(!R'4+]%&*(!p('>B*?!-%/&,%/%>.(!

(,!-'#*&2(+,(!2.!Q%$&,#!-%.'!/4!$#$%&'(!(,!/0@&*,%&'(!2(!/0(*</4=4>(!VQ)"I8W!C!.'$H%1"!+#!',!'
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"%'3)F"!+#!'#0((!'"5O!2',!'$H*-"20-)!'35-"?5!'#!'"2%252'$5-'%'F2F'+-F'<PQ;!Q(-(+24+,?!204-'B*!

D/&=&('!3'(+%.&//(4.?!@&*,%'&(+! (,!$($1'(!2.!>'%.-(! I&*,%&'(! (,!3#%>'4-@&(!2(! /dG+*-(<,&%+!

>#+#'4/(!2(!/dT2.<4,&%+!+4,&%+4/(!VG38EW?!<0(*,!4<,.(//($(+,!.'5+!'*-"20-)!'!+'3$!-+'!""0)'(%-"'

3!5'#0++5!'!2'(%$')!#0++5!'<PPY!8+!(HH(,?!<(',4&+*!-'#X.>#*!-('*&*,(+,!(,!1(4.<%.-!2(!-'%-%*!*(!

'(,'%.=(+,!2#H%'$#*Y!LÕesclavage grec fait toujours lÕobjet de dŽbats historiographiques, en 

particulier sur deux questions provenant de l'Žcole marxiste, ˆ savoir : peut-on dire que la 

sociŽtŽ grecque Žtait esclavagiste, c'est-ˆ -dire que son Žconomie reposait sur l'esclavage ? De 

plus est-ce que les esclaves grecs formaient une classe sociale ?  

 

C.! Le cadre scolaire 
!

1.! Le manuel scolaire, bien plus quÕun outil pŽdagogique 
!

Le manuel scolaire occupe une place importante dans la pratique pŽdagogique. En effet, 

dÕapr•s plusieurs recherches, il est reconnu comme lÕun des facteurs les plus efficaces pour 

amŽliorer la qualitŽ de lÕenseignement, particuli•rement dans les Žtats o• le syst•me Žducatif 

manque de moyens. DÕapr•s les recherches de Seguin en 1989, lÕamŽlioration dans la fourniture 

de manuels scolaires aux Žcoles avait une influence positive sur le rendement scolaire. Il en 

dŽcoule ainsi que les manuels sont un outil de rŽussite scolaire. Ces derniers aident ˆ la fois les 

Žl•ves et les enseignants, ce qui lui permet dÕenglober tout le syst•me Žducatif. Concernant les 

Žl•ves, cela offre une pluralitŽ de connaissances o• il peut apprendre et comprendre de 

nouvelles choses. Et pour les enseignants, une aide ˆ la gestion de ses cours ainsi que de 

nombreux exercices. De plus les manuels scolaires permettent aux parents dÕŽl•ves, 

lÕaccompagnement et le suivi des apprentissages de leurs enfants. Mais cet outil pŽdagogique 

nÕest pas un simple support de transmission des connaissances, puisque par son contenu il 

participe non seulement ˆ lÕinstruction mais Žgalement ˆ lÕŽducation Ç par la transmission, de 

mani•re plus ou moins explicite, de mod•les de comportement sociaux, de normes et de 

valeurs. È (Unesco, 2008). CÕest-ˆ -dire quÕil renferme un aspect cognitif et un aspect 

idŽologique, et cÕest ce qui donne au manuel scolaire un pouvoir considŽrable. Ainsi, les textes 
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et les illustrations prŽsents dans les manuels constituent des rŽfŽrences pour ses utilisateurs, et 

contribuent ˆ la construction de leurs reprŽsentations sociales.  

DÕapr•s Alain Choppin, ma”tre de confŽrences en histoire de l'Žducation et fondateur de 

lÕIARTEM (Association internationale de recherche sur les manuels scolaires et les mŽdias 

Žducatifs), le manuel scolaire est Ç un outil complexe qui se pr•te ˆ des approches multiples. È12 

En effet, il a regroupŽ trois approches que peuvent avoir les manuels scolaires. Pour 

lÕenseignant, cÕest un outil pŽdagogique, tandis que pour le gouvernement, cÕest un vecteur de 

transmission idŽologique, et pour les sociologues, cÕest un reflet de la sociŽtŽ. Le manuel 

scolaire est ˆ la fois le support des programmes mis en place par lÕƒtat, et Ç le vŽhicule dÕun 

syst•me de valeurs, dÕune idŽologie, dÕune culture È13. Il nÕest donc pas neutre. Il laisse 

transpara”tre une vision du monde et transmet les normes et les valeurs dÕune sociŽtŽ. Toujours 

selon Alain Choppin, la subjectivitŽ du manuel est visible ˆ travers son organisation interne, 

notamment par la forte prŽsence de lÕiconographie. Ç LÕimagerie, dont la place nÕa cessŽ de 

croitre dans les manuels depuis les annŽes 1870, joue un r™le essentiel de par sa puissance 

Žmotionnelle et Žvocatrice È14. Ainsi, lÕimage, con•ue par le concepteur du manuel ou choisie 

par lui, est un point essentiel ˆ Žtudier car elle est chargŽe de sens. De plus ce sont souvent ces 

images que les enfants retiennent et mŽmorisent.  

Le rapport de mars 2012 intitulŽ : Ç Les manuels scolaires : situation et perspectives È, 

met en avant les paradoxes du manuel scolaire, en particulier la diversitŽ du public ciblŽ, qui a 

parfois des attentes contradictoires. Ç Il est destinŽ aux Žl•ves, mais aussi con•u pour les 

enseignants et choisi par eux. Il est lÕexpression des programmes officiels aux yeux des Žl•ves, 

des parents voire des enseignants, au moins garant de leur bonne application, mais de moins 

en moins r•glementŽ par lÕinstitution. È15. Au milieu du XV•me si•cle apparait lÕimprimerie ce 

qui va favoriser le dŽveloppement des supports Žcrits dans la sociŽtŽ et notamment dans 

lÕŽducation. CÕest cependant quÕau XIX•me si•cle que les manuels scolaires adviennent en 

masse en Frances tout dÕabord avec la loi Guizot sur la libertŽ de lÕenseignement le 28 juin 

1833. Cette loi stipule notamment que les manuels sont soumis ˆ une autorisation prŽalable. Par 

consŽquent, le manuel doit •tre approuvŽ par lÕƒtat avant dÕ•tre introduit dans une Žcole. M•me 
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si en rŽalitŽ les Žditeurs et les instituteurs contournent cette loi, elle nÕest reconsidŽrŽe quÕen 

1865, par Victor Duruy, qui libŽralise et facilite le choix dÕun livre scolaire. Par la suite, avec 

les lois Ferry des annŽes 1881-1882, dÕautres problŽmatiques surviennent. Les manuels 

scolaires doivent dŽsormais prendre en considŽration la la•citŽ. CÕest en particulier la question 

de lÕintroduction dÕune morale la•que qui pose probl•me et qui est ˆ lÕorigine dÕune Ç guerre 

des manuels È entre les catholiques et les RŽpublicains.  

Parall•lement, les techniques dÕimpression des maisons dÕŽdition deviennent plus 

performantes et permettent une large diffusion du livre scolaire. Cependant, au regard des 

Žvolutions technologiques actuelles, il est lŽgitime de sÕinterroger sur le devenir du manuel 

scolaire. Tout dÕabord, il semble, quÕaujourdÕhui, les enseignants aient tendance ˆ se dŽtacher 

davantage du support papier afin de privilŽgier dÕautres approches, notamment la dŽmarche 

expŽrimentale et les sources audio-visuelles. De m•me, ˆ lÕ•re du numŽrique, lÕutilisation du 

manuel est en pleine mutation. En effet, le manuel numŽrique incite notamment ̂  une utilisation 

plus collective. Par ailleurs, le manuel scolaire est lÕobjet de polŽmiques et de critiques liŽes 

aux reprŽsentations stŽrŽotypŽes quÕil vŽhicule. En novembre 2008, la HALDE publie un 

rapport mettant en Žvidence les diffŽrents stŽrŽotypes prŽsents dans les manuels scolaires. Cette 

Žtude porte sur les stŽrŽotypes liŽs au genre, ˆ lÕorigine, au handicap, aux seniors et ˆ 

lÕorientation sexuelle. Ainsi, dans les manuels dÕhistoire-gŽographie, les esclaves sont 

frŽquemment reprŽsentŽes dans une situation dŽvalorisante et humiliante ce qui participe ˆ une 

gŽnŽralisation et engendre aupr•s des Žl•ves des reprŽsentations souvent erronŽes.   

2.! Manuels et programmes : des liens souvent distendus 
!

Plusieurs constats mettent en Žvidence quelques discordances entre les manuels 

scolaires et les programmes officiels. Ces constats inspirent la note de service n¡86-133 du 14 

mars 1986 relative aux manuels scolaires de coll•ge. Elle vise ˆ remŽdier aux dŽrives 

constatŽes. La valeur pŽdagogique du manuel est mise en Žvidence : cÕest Ç un auxiliaire 

pŽdagogique pour le professeur et une aide pour lÕŽl•ve È ; cÕest aussi Ç un livre, un instrument 

de rŽfŽrence, un moyen dÕacc•s ˆ la culture È. Les crit•res et les procŽdures de choix sont 

simplifiŽs : Ç en fonction de lÕavis du conseil dÕadministration et dans le respect de la libertŽ 

du professeur, rŽaffirmŽe dans les programmes et instructions, les Žquipes pŽdagogiques 

op•rent, sous la responsabilitŽ du chef dÕŽtablissement, les choix dŽfinitifs de manuels en tenant 

compte du montant des crŽdits allouŽs È. Parmi les crit•res de choix, sont mentionnŽs : Çla 

rigueur scientifique dans lÕexposŽ des connaissances, dans les propositions dÕexercices et dans 
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le dŽveloppement des mŽthodes, lÕobjectivitŽ et le respect scrupuleux des opinions, lÕabsence 

des prŽjugŽs sexistes ou racistes, la simplicitŽ, la correction et la qualitŽ de la langue, la 

pertinence et la qualitŽ de la documentation et de lÕiconographie È. 

 

Le Conseil national des programmes (CNP) rŽdige la charte sur les programmes de 

novembre 1991 en sÕinspirant des rapports du Coll•ge de France (1985) et de la commission 

Bourdieu-Gros (1989). Elle se conclut sur le r™le des manuels : Ç Le manuel est un outil essentiel 

de la mise en Ïuvre des programmes. Il ne se substitue pas ˆ eux. Il est souhaitable que le 

manuel publie le texte dÕaccompagnement du programme destinŽ aux Žl•ves, ˆ leurs parents et 

ˆ leurs employeurs È. De plus, la charte dispose que les documents dÕaccompagnement des 

programmes pour les diverses disciplines prŽciseront Ç lÕŽquipement ou le matŽriel nŽcessaires, 

lÕapport Žventuel des technologies modernes, et, pour les Žl•ves des coll•ges et lycŽes, les 

documents qui pourraient •tre utilisŽs dans le cadre du CDI È. Elle prŽvoit dÕassocier les 

Žditeurs ˆ la concertation organisŽe pour le suivi des programmes. Le dŽcret n¡ 90-179 du 23 

fŽvrier 1990 qui a crŽŽ le CNP dispose, en son article 7, que la publication des programmes doit 

intervenir quatorze mois au moins avant leur entrŽe en vigueur. Ce dŽlai permet dÕassurer 

lÕinformation des enseignants et de prŽparer les outils pŽdagogiques nŽcessaires, comme les 

manuels scolaires. RŽduit ensuite ˆ douze mois, ce dŽlai ne sera pas respectŽ ˆ chaque 

changement de programme. Tirant en 2000 le bilan du fonctionnement du CNP, le rapport 

demandŽ par le ministre sur lÕŽlaboration et lÕaccompagnement des programmes recommande 

que lÕinstitution porte un regard plus attentif sur les manuels, dans la mesure o• ils sont 

insŽparables de la bonne connaissance et de la bonne application des programmes. Il est suggŽrŽ 

que le CNDP puisse •tre chargŽ de prŽciser les attentes de lÕinstitution, de prŽsenter des analyses 

et des Žtudes comparatives, de nourrir la rŽflexion sur la fa•on dont les manuels interpr•tent les 

programmes et informent les pratiques16. Dans une note au ministre sur lÕŽlaboration des 

programmes, en date du 12 septembre 2004, lÕinspection gŽnŽrale de lÕŽducation nationale 

souligne les faiblesses de lÕorganisation mise en Ïuvre ˆ travers le CNP. Il est signalŽ que les 

Žditeurs, sÕils sont parfois informŽs de lÕesprit des programmes, restent toutefois libres de leur 

interprŽtation et certifient eux-m•mes les manuels Ç conformes aux programmes È. Il est 

proposŽ quÕun cahier des charges soit rŽdigŽ ˆ destination des Žditeurs.  
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La loi dÕorientation et de programme du 23 avril 2005 confirme la libertŽ pŽdagogique 

dont jouissent les enseignants. Elle introduit une nouvelle logique dans la conception et 

lÕŽlaboration des programmes. Les propositions concernant les manuels, contenues dans les 

rapports ci-dessus, ne sont pas retenues dans ce cadre nouveau. Les mentions faites du manuel 

dans les textes officiels seront dŽsormais Žpisodiques, liŽes ˆ lÕapparition de nouveaux 

programmes, associŽes ˆ la question du poids du cartable, ou de plus en plus ˆ lÕŽmergence des 

outils numŽriques. CÕest ainsi que les programmes de lÕŽcole de 2008 soulignent le r™le des 

manuels. Dans le cycle des apprentissages fondamentaux, pour lÕapprentissage de la lecture, il 

est rappelŽ que Ç lÕappui sur un manuel de qualitŽ est un gage de succ•s pour cet enseignement 

dŽlicat È. Les compŽtences attendues en cycle des approfondissements comprennent la bonne 

utilisation du manuel. Faisant suite ˆ lÕobservation dÕune frŽquente inadŽquation ˆ ces 

programmes des manuels en usage, la circulaire de rentrŽe du 2 mai 2011 a encore soulignŽ 

lÕimportance et le r™le des manuels. Elle demande aux corps dÕinspection de veiller ̂  la prŽsence 

et ˆ lÕusage de manuels adaptŽs aux programmes, dans la lettre et dans lÕesprit : Ç car lÕon 

nÕenseigne pas sans livre, pas plus que lÕon nÕapprend sans livre, la photocopie ne pouvant en 

tenir lieu È. CÕest la marque dÕune attention constante, dans le premier degrŽ, ̂  la place du livre, 

et donc du manuel, dans les apprentissages premiers, en particulier celui de la lecture.  

 

ConformŽment ˆ la logique retenue pour choisir les manuels, dans le cadre de lÕŽcole 

ou de lÕŽtablissement, le cahier des charges des dix compŽtences ˆ acquŽrir par les professeurs 

inclut la capacitŽ ˆ Ç apprŽcier la qualitŽ des documents pŽdagogiques (manuels scolaires 

numŽriques ou non et livres du professeur associŽs, ressources documentaires numŽriques ou 

non, logiciels dÕenseignement, etc.) È.  

 

II. ! Analyse comparative des manuels scolaires
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A.! Les manuels postŽrieurs ˆ 2001 
#

1.! Programmes de 2015 

Concernant les manuels scolaires qui suivent la loi Taubira, le th•me du monde grec est 

bien prŽsent. Il est notamment inscrit dans les programmes scolaires de 2008 ainsi que de 2015. 

Dans un premier temps, il sÕagit de comparer les manuels de 2017 ˆ 2016, cÕest-ˆ -dire les 

manuels appartenant aux programmes de 2015. Gr‰ce ˆ cette comparaison, nous mettrons en 

exergue leurs diffŽrences ainsi que leurs points communs. Cela permettra par la suite de 

rŽpondre ˆ certaines des hypoth•ses.  

Dans le tableau ci-dessous sont ŽtudiŽs les manuels scolaires pour les programmes de 

2015. Les manuels sont numŽrotŽs afin dÕŽclaircir nos propos tout au long de la comparaison. 

Les documents prŽsents dans les tableaux ont un lien plus ou moins direct avec lÕesclavage en 

Gr•ce.  

PROGRAMMES DE 2015 

Manuel n¡1 

 

Histoire, GŽographie, EMC, Hatier, 2017. 

Chapitre 4 : Le monde des citŽs grecques p. 68 

ƒtude : Citoyens et non citoyens ˆ Ath•nes p. 86 

Document 1 : Un citoyen et son esclave (coupe du V•me si•cle avant J.-C. MusŽe 

du Louvre, Paris.) 

Document 2 : Un AthŽnien parle des esclaves. DÕapr•s Pseudo-XŽnophon, 

gouvernement des AthŽniens, IV•me si•cle avant J.-C. 

Document 3 : Citoyens et non citoyens. Diagramme en b‰ton.  

Document 4 : Le citoyen selon Aristote. DÕapr•s Aristote, Politique, IV•me si•cle 

avant  

J.-C. 

Manuel n¡2 
#
#
#
 

Histoire, GŽographie, EMC, Belin, 2016. 

Chapitre 3 : Le monde des citŽs grecques p. 56 

Cours 2 : Ath•nes, citŽ dŽmocratique p. 68 

Document 3 : Citoyen, femmes et esclaves. Bas-relief de Thasos vers 450 avant  

J.-C. MusŽe archŽologique dÕIstanbul.  

Document 5 : RŽpartition de la population athŽnienne au V•me si•cle avant J.-C. 



!"#$&#
#

Manuel n¡3 

 

Histoire, GŽographie, EMC, Nathan, 2016. 

Chapitre 4 : Le monde des citŽs grecques p. 62 

Le•on : Le monde des citŽs grecques p. 76 

Document C : Ath•nes, une citŽ dŽmocratique. 

!"#$%&'#() '

#

Histoire, GŽographie, EMC, livrescolaire.fr, 2016. 

Chapitre 4 : Le monde des citŽs grecques p. 76 

Le•on : La dŽmocratie ˆ Ath•nes p. 84 

Document 4 : Les habitants dÕAth•nes et leurs activitŽs. 

!"#$%&'#(* '

'

Histoire, GŽographie, EMC, Magnard, 2016. 

Chapitre 4 : Le monde des citŽs grecques p. 60 

Le•on dÕHistoire des arts : p.73 

Document 1 : Des esclaves menant des animaux pour le sacrifice.  

 

 
 

#
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DÕapr•s les premi•res constatations, on remarque que dans chaque chapitre de chaque 

manuel, le th•me du monde grec est prŽsent. Tous les manuels sont en adŽquation avec les 

programmes de 2015. Concernant maintenant lÕesclavage, des documents y font rŽfŽrence dans 

la plupart des manuels hormis celui de lÕŽditeur Hachette ƒducation. Ces rŽfŽrences sont 

prŽsentes dans plusieurs types de documents comme des images, des photographies, des textes, 

des diagrammes et parfois dans des questionnements. LorsquÕon approfondit les recherches, on 

remarque que dans le manuel n¡1, 

quatre documents traitent de 

lÕesclavage : deux textes, un 

schŽma et une image. Sur cette page 

(cf. image ci-contre), il est question 

de qui Žtait citoyen et qui ne lÕŽtait 

pas dans la citŽ dÕAth•nes.  

Le document 1 est une 

photographie dÕune coupe montrant 

un citoyen et son esclave. Un 

esclave joue de la musique pour un 

citoyen. Cette image permet de 

comprendre une des t‰ches 

quÕavaient les esclaves cependant il 

est difficile pour un Žl•ve de remarquer que cet esclave est au service dÕune personne et ne 

bŽnŽficiait sans doute pas dÕune grande libertŽ. Pour remŽdier ˆ cela, ce manuel ˆ tout de m•me 

introduit quatre autres documents dont une dŽfinition qui prŽcisent la nature exacte de lÕesclave 

en Gr•ce. Le document 2 est un texte dÕun AthŽnien parlant des esclaves. CÕest le seul texte de 

tous les manuels qui dŽfinit les esclaves. Ce qui est tr•s intŽressant, cÕest que ce dernier est une 

retranscription des propos dÕun AthŽnien. Une source riche pour les Žl•ves car ce texte suscite 

des interrogations quant aux propos utilisŽs : Ç lÕesclave est un instrument vivant È. Ce manuel 

respecte les propos de la loi Taubira en dŽnon•ant lÕhorreur de lÕesclavage. Le troisi•me 

document est un diagramme en b‰ton montrant les diffŽrents statuts des personnes ˆ Ath•nes. 

Les esclaves reprŽsentent plus dÕun quart de la population, ils font donc partie intŽgrante de la 

citŽ AthŽnienne. Des diagrammes sont prŽsents dans les manuels 1, 2 et 4. Ces diagrammes 

sont importants car ils permettent de comprendre que les esclaves reprŽsentent la moitiŽ de la 

population athŽnienne. Il en dŽcoule donc que ce sont les personnes les plus reprŽsentŽes dans 

+,-.'/$'0"#$%&'1234526%7'895:6";<2%7'=!>7'1"42%67'?@AB, 
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la citŽ. CÕest ici quÕapparait un paradoxe : sachant que la population des esclaves Žtait la plus 

nombreuse, quÕun seul texte dans tous les manuels les dŽfinit.  

 

Le quatri•me document (cf. image 

ci-contre) est un texte dÕapr•s 

Aristote. Ce texte dŽvoile bien que 

m•me pour les sto•ciens, dont fait 

partie Aristote, l'esclavage Žtait pour 

les grecs nŽcessaire : en effet, un 

grec de haut rang se devait de ne pas 

travailler, l'esclave le faisait donc ˆ 

sa place. L'esclavage Žtait en outre considŽrŽ ˆ l'Žpoque comme naturel. Apr•s la lecture de 

cette page, un Žl•ve peut tout ˆ fait comprendre la place et le r™le de lÕesclave dans le monde 

grec. De plus, les mots employŽs dans les diffŽrents documents du manuel n¡1, notamment dans 

le document 2 interpellent et les Žl•ves ne peuvent que constater la cruautŽ de lÕesclavage.  

 

 Dans la manuel n¡2, on trouve encore un texte dÕapr•s Aristote qui nÕhŽsite pas ˆ 

comparer les esclaves ˆ des animaux sauvages. Ç Le m•me rapport se retrouve entre l'homme 

et les autres animaux. D'une part les animaux domestiques sont d'une nature meilleure que les 

animaux sauvages, d'autre part, le meilleur pour tous est d'•tre gouvernŽs par l'homme car ils 

y trouvent leur sauvegarde. De m•me, le rapport entre m‰le et femelle est par nature un rapport 

entre plus fort et plus faible, c'est-ˆ -dire entre commandant et commandŽ. Il en est 

nŽcessairement de m•me chez tous les hommes. Ceux qui sont aussi ŽloignŽs des hommes libres 

que le corps l'est de l'‰me, ou la b•te de l'homme (et sont ainsi faits ceux dont l'activitŽ consiste 

ˆ se servir de leur corps, et dont c'est le meilleur parti qu'on puisse tirer), ceux-lˆ sont par 

nature des esclaves È. Lˆ encore, des mots forts sont employŽs. Il est important aussi de 

souligner que ces mots sont prononcŽs par un personnage important en Gr•ce, Aristote. On se 

rend compte gr‰ce aux manuels 1 et 2 que lÕesclavage en Gr•ce Žtait omniprŽsent. Toujours 

dans ce manuel, le document 3 est une image du bas-relief de Thasos o• lÕon remarque une 

femme, un enfant et un esclave. Un texte explicatif est associŽ ˆ chaque personnage. Ici, 

lÕesclave est dŽfini de la fa•on suivante : Ç une personne non libre qui appartient ˆ un ma”tre 

et qui nÕa aucun droit È. Cette dŽfinition est aussi prŽsente dans le manuel n¡1 dans un encadrer 

en bas de la page. Ces deux premiers manuels illustrent correctement la place de lÕesclavage 

dans le monde grec gr‰ce notamment aux documents dont les propos sont interpellateurs. Ces 

C5D$0%#4')'/$'0"#$%&'1234526%7'895:6";<2%7'=!>7'1"42%67'?@AB, 
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manuels sont en adŽquation avec le programme et ils sont surtout en adŽquation avec la loi 

Taubira qui stipule bien que lÕesclavage doit •tre reconnu comme crime contre lÕhumanitŽ. On 

peut dire que ces manuels ont un r™le mŽmoriel.  

 

 Dans les manuels n¡3, 4 et 5, lÕesclavage est traitŽ dans un second plan. Ces derniers 

poss•dent seulement un document chacun faisant rŽfŽrence aux esclaves. Les manuels n¡3 et 

n¡4 proposent un diagramme montrant la rŽpartition de la population ˆ Ath•nes. On remarque 

comme dans les manuels prŽcŽdant que les 

esclaves font partie de la moitiŽ de la 

population athŽnienne. Cependant aucun autre 

document concerne les esclaves. Seul le 

manuel n¡5 propose *+,# !-./.012!-3,# 4,# 52#

6137,# 4*# 821/-9+.+# :;6"# 3<20,# ;3=;.+ /1,>#

<.+/12+/# 4,7# ,7;52?,7# <,+2+/# 4,7# 2+3<2*@#

!.*1# 5,7# 72;1363;,7"# A5# ,7/# !.773B5,# 42+7# ;,//,#

3<20,# 4,# ?.31# *+,# /C;-,# 4,7# ,7;52?,7"#

D.+/1231,<,+/#2*@#<2+*,57#+EF#,/#+E$G#2*;*+#

/,@/,#+H,7/#!1.!.79"#A5#,7/#4.+;#3<!.773B5,#!.*1#4,7#95I?,7#4,#4963+31#;.11,;/,<,+/#*+#,7;52?,#

72+7# 5H234,# 4,# 5H,+7,30+2+/"#Certes ces manuels sont conformes aux programmes car ils 

respectent le th•me de la Gr•ce antique, cependant la relation avec la loi Taubira est absente. 

La diffŽrence notable entre tous ces manuels cÕest le r™le quÕils transmettent par rapport ˆ 

lÕesclavage. Les deux premiers manuels ont un r™le qui tend sur le devoir de mŽmoire tandis 

que les manuels n¡3, 4 et 5 ont un r™le davantage informationnel.  

#

#

'

'

'
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2.! Programmes de 2008 

K2+7#5H2+25L7,#7*3?2+/,G#;,#7.+/#5,7#<2+*,57#2!!21/,+2+/#2*@#!1.012<<,7#4,#$MM)#N*3#

?.+/#O/1,#9/*4397"#P2;-2+/#N*H357#7.+/#!5*7#19;,+/7#!21#12!!.1/#Q#52#5.3#R2*B312G#35#7,123/#3+/91,772+/#

4,#?.31#73#;,7#4,1+3,17#/12+7<,//,+/#7,7#!1.!.7. Comme dans le tableau prŽcŽdent les manuels 

sont numŽrotŽs afin dÕŽclaircir nos propos tout au long de la comparaison. 

PROGRAMMES DE 2008 

Manuel n¡1 
 

Histoire, GŽographie, EMC, Hatier, 2014 

Chapitre 3 : La citŽ des AthŽniens p. 52 

ƒtude : La citŽ et ses habitants p. 62 

Document 7 : Un citoyen et son esclave (Coupe du V•me si•cle avant J.-C., MusŽe du 

Louvre, Paris.) 

Document 6 : Un athŽnien parles des esclaves. DÕapr•s Pseudo-XŽnophon, 

Gouvernement des AthŽniens, IV•me si•cle avant J.-C.  

Document 1 : Le statut des habitants dÕAth•nes. Diagramme circulaire.  

Document 4 : Une dŽfinition de lÕesclave proposŽe par le manuel.  

Manuel n¡2 

 

Histoire, GŽographie, EMC, Magnard, 2013 

Chapitre 3 : Le monde des citŽs grecques p. 56 

Cours 2 : Ath•nes, citŽ dŽmocratique p. 68 

K.;*<,+/#F #S#Le citoyen selon Aristote. DÕapr•s Aristote, Politique, IV•me si•cle avant  

J.-C.#
#

K.;*<,+/#$ #S#RŽpartition de la population athŽnienne au V•me si•cle avant J.-C.#
#

K.;*<,+/#T #S#U+#/,@/,#9;13/#!21#5,#<2+*,5#,/#N*3#4963+3/#5H,7;52?,#Q#V/-I+,7"#
 

Manuel n¡3 

 

Histoire, GŽographie, EMC, Bordas, 2009 

Chapitre 3 : Ath•nes, la citŽ dŽmocratique p.46 

Le•on 2 : La dŽmocratie des AthŽniens p.58 ˆ 60 

Document 1 p.58 : La population athŽnienne au V•me si•cle avant J.-C.#
#

K.;*<,+/#$ #!"'F #S#!"#$%&'()$#*("%#+"$#,-"$#*.(/0$"12#852N*,#;.13+/-3,++,G#WAAI<,#
73I;5,#2?2+/#X"=D"#

#
K.;*<,+/# F#!"'F#S#!"#$%&'()$#$%1#+"#-"%1/+,$"1#)-)("12#KH2!1I7#V137/./,G#Y2#!.53/3N*,#
AWI<,#73I;5,#2?2+/#X"=D"#
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K.;*<,+/#& #S#!"#$%&'()$#(+3#4-$*%#*$#%5"#,(61/$2#P/I5,#6*+91231,G#WI<,#73I;5,#2?2+/#X"=

D" 

!"#$%&'#() '
'

'
'

Histoire, GŽographie, EMC, Hachette ƒducation, 2009 

Chapitre 4 : La citŽ des AthŽniens p.58 

Le•on 2 : Les AthŽniens p.66 

Document 3 :  Citoyen, femmes et esclaves. Bas-relief de Thasos vers 450 avant  

J.-C. MusŽe archŽologique dÕIstanbul.  

K.;*<,+/# $#S#7$#&-158$"#$1#'.$%&'()$. DÕapr•s Aristote, Politique, IV•me si•cle avant  

J.-C.#
#
K.;*<,+/# D#S#U+#/,@/,#9;13/#!21#5,#<2+*,5#,/#N*3#4963+3/#5H,7;52?,#Q#V/-I+,7"#
#

!"#$%&'#(* '

'
'

Histoire, GŽographie, EMC, Hatier, 2009 

Chapitre 3 : La citŽ des AthŽniens p.48 

2 : Citoyens et non citoyens p.54 

Document 2 : Le citoyen selon Aristote. DÕapr•s Aristote, Politique, IV•me si•cle avant  

J.-C.#
K.;*<,+/# %#S#Y$%#$%&'()$%#%$'5"#+"#91:;"-$". DÕapr•s Pseudo-XŽnophon, 
Gouvernement des AthŽniens, IV•me si•cle avant J.-C.#
#
K.;*<,+/# F#S#Citoyens et non citoyens dÕAth•nes. Diagramme en b‰ton. #

#
K.;*<,+/# Z#S#U+#/,@/,#9;13/#!21#5,#<2+*,5#,/#N*3#4963+3/#5H,7;52?,#Q#V/-I+,7"#
#
K.;*<,+/# ' #S#Un citoyen et son esclave (coupe du V•me si•cle avant J.-C. MusŽe du 
Louvre, Paris.)#

!"#$%&'#(. '

#

Histoire, GŽographie, EMC, Magnard, 2009  

Th•me 2 : La citŽ des AthŽniens : citoyennetŽ et dŽmocratie p.40 

3 : Les habitants de la citŽ dÕAth•nes p.50 

Document 2 :#U+#/2B5,2*#N*3#<.+/1,#52#19!21/3/3.+#4,#52#!.!*52/3.+#Q#V/-I+,7"#
#
K.;*<,+/# F#2#S# LÕesclave vu par deux AthŽniens du IV•me si•cle. DÕapr•s Aristote, 

Politique, Livre I.  

J.-C.#
 
K.;*<,+/# F#B#S# LÕesclave vu par deux AthŽniens du IV•me si•cle.  DÕapr•s Pseudo-
XŽnophon, Gouvernement des AthŽniens, IV•me si•cle avant J.-C. 
#

#
K.;*<,+/# Z#S#U+#/,@/,#9;13/#!21#5,#<2+*,5#,/#N*3#4963+3/#5H,7;52?,#Q#V/-I+,7"#
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Y,7#<2+*,57#9/*4397#.+/#9/9#!*B5397#Q#!5*73,*17#2++9,7#436691,+/,7"#D,52#!,*/#7H,@!53N*,1#

!21#5,#623/#N*,#4,#+.*?,2*@#!1.012<<,7#7;.5231,7#.+/#9/9#3+7/2*197#,+#$MM)"#Y,7#943/,*17#4.3?,+/#

4.+;# 7H242!/,1# ,/# 7.1/31# 4,# +.*?,55,7# 943/3.+7#12!34,<,+/"# D.+;,1+2+/# 5,7# 943/,*17G# +.*7#

1,/1.*?.+7#!13+;3!25,<,+/#5,7#<O<,7#N*,#42+7#5,7#!1.012<<,7#4,#$MF&#S#[20+214G#\2;-,//,#

]4*;2/3.+G#\2/3,1#,/#Z,53+"#P,*5#*+#943/,*1#2!!2123/#,+#!5*7#,+#$MMJG#35#7H203/#4,#Z.1427"#A5#,7/#

3+/91,772+/#4,#?.31#2*773#N*,#[20+214#,/#\2/3,1#.+/#623/#5,#;-.3@#4,#!*B539#4,*@#<2+*,57#,+/1,#

5,7# !1.012<<,7# 7;.5231,# 4,# $MM)# ,/# 4,# $MF&"# Y2# 1,;-,1;-,# 4,7# <2+*,57# ;.+;,1+2+/# 5,7#

!1.012<<,7#4,#$MM)#2#9/9#4H*+,#012+4,#13;-,77,"#^+#,66,/#/.*7#5,7#<2+*,57#/1.*?97#!1.!.7,+/#

*+,#!5*1253/9#4,#4.;*<,+/7#/,57#N*,#4,7#/,@/,7G#4,7#!-./.012!-3,7#,/#4,7#4963+3/3.+7#4*#<2+*,5"#

D,!,+42+/G# !,*# 4,# N*,7/3.+7# ;.+;,1+,+/# 5H,7;52?20,"#Y,# N*,7/3.++,<,+/# 49?,5.!!,# 5H,7!13/#

;13/3N*,#4,#5H95I?,#,/#2?,;#*+#/,5#7*_,/#;.<<,#5H,7;52?20,G#35#,7/#+9;,77231,#4,#5,7#N*,7/3.++,1#

7*1#5,#7*_,/"##

# Y,7#<2+*,57#+EF#,/#+E&#4,#;-,`#\2/3,1#!1.!.7,+/#,@2;/,<,+/#5,7#<O<,7#4.;*<,+/7"#A5#

L# ?2# 4,# <O<,# !.*1# 5H943/3.+# 4,# $MF("# \2/3,1# 623/# 4.+;# 5,# ;-.3@# 4,# !1.!.7,1# 5,7# <O<,7#

4.;*<,+/7#42+7#4,*@#!1.012<<,7#436691,+/7"#Y,#;.+/,+*#;-2+0,#/1I7#!,*#;,!,+42+/G#5,#<,7720,#

,7/#;5231#,/#35#,7/#,+#249N*2/3.+#2?,;#52#5.3#R2*B312"#D.<<,#42+7#5H943/3.+#4,#$MF&G#5,7#/,@/,7#

;.+;,1+2+/#5,7#,7;52?,7#/12+7<,//,+/#4,7#!1.!.7#N*3#3+/,1!,55,+/G#;,#N*3#7,+73B3537,+/#4H2*/2+/#

!5*7# 5,7# 95I?,7"# D.+/1231,<,+/# Q# 5H943/,*1# !19;94,+/G# [20+214# !1.!.7,# 4,7# 943/3.+7# /1I7#

436691,+/,7#,+/1,#5,7#!1.012<<,7#4,#$MF&#,/#4,#$MM)"#K2+7#;,7#4,1+3,17G#4,7#/,@/,7#7.+/#!197,+/7#

;.<<,#;,5*3#4HV137/./,#!197,+/9#!19;94,<<,+/#.*#,+;.1,#5,#/,@/,#4H*+ athŽnien qui parle des 

esclaves dÕapr•s Pseudo-XŽnophon. Dans les Žditions de 2013 et 2009, les manuels proposent 

aussi leur dŽfinition de lÕesclave ˆ Ath•nes o• lÕon peut comprendre son r™le, son statut ainsi 

que les t‰ches quÕil effectue. Concernant les dŽfinitions, il est tr•s intŽressant aussi de voir que 

dans chaque manuel paru de 2014 ˆ 2009, Žmerge une dŽfinition de lÕesclave propre ˆ chacun 

des manuels. Ce qui signifie que ces derniers accordent une place importante ˆ lÕesclavage dans 

le monde grec.  
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Concernant lÕŽditeur Hachette ƒducation pour lequel en 2015, aucune rŽfŽrence ˆ 

lÕesclavage nÕŽtait prŽsente, lÕŽdition de 2009 prŽsente trois documents dont la photographie du 

bas-relief de Thasos, une dŽfinition de lÕesclave ainsi que le texte dÕAristote concernant les 

citoyens ˆ Ath•nes. CÕest le seul Žditeur dans lequel des rŽfŽrences esclavagistes apparaissent 

apr•s les programmes de 2008 et non apr•s les programmes de 2015. Le probl•me se pose donc 

pour un enseignant car il se doit de respecter les programmes scolaires les plus rŽcents. Pour un 

enseignant qui fait le choix dÕutiliser ce manuel scolaire, il fait le choix dÕ•tre certes conforme 

aux programmes mais sera dans lÕincapacitŽ de transmettre les valeurs stipulŽes dans la loi 

Taubira. Ce paradoxe soulignŽ ici est prŽsent aussi pour dÕautres Žditeurs comme Magnard pour 

lequel le manuel des programmes de 2008 est plus porteur de messages que celui des 

programmes de 2015. a# 5H9025# 4,7##<2+*,57# !19;94,+/# 5,7# !1.012<<,7# 4,# $MF&G# 4,7#

432012<<,7#7.+/#!197,+/7#Q#5H,@;,!/3.+#4,#5H943/,*1#\2;-,//,#]4*;2/3.+"#D,7#7/2/37/3N*,7#234,+/#

5,7# 95I?,7# Q# 7,# 1,+41,# 4,# 52# !52;,# 3<!.1/2+/,# 4,7# ,7;52?,7# V/-I+,7"# A57# +,# 7.+/# 4.+;# !27#

+90530,2B5,7"#A57#.+/#436691,+/,7#6.1<,7#<237#/12+7<,//,+/#52#<O<,#63+253/9#N*3#,7/#4,#7,#1,+41,#

;.<!/,#4,#52#!52;,#3<!.1/2+/,#N*H.;;*!23/#5,7#,7;52?,7#Q#V/-I+,7"#^+#?.3;3#N*,5N*,7#,@,<!5,7#S##

#
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Il y a une mani•re de sensibiliser les Žl•ves sur lÕesclavage cÕest de les questionner. 

Deux manuels scolaires proposent un questionnement en lien direct avec lÕesclavage. Il sÕagit 

des Žditeurs Magnard et Bordas. Ce qui est intŽressant, cÕest que leur questionnement concerne 

des textes o• les propos sont soumis ˆ des interrogations. Par exemple, la premi•re image o• 

une question (3 Doc. 1a) est posŽe concernant le texte et les propos forts dÕAristote qui compare 

les esclaves ˆ des animaux sauvages.  

 

 

 

DÕun point de vue gŽnŽral, les manuels scolaires des 

programmes de 2008 poss•dent une grande richesse en ce qui concerne lÕesclavage dans le 

monde grec gr‰ce notamment ˆ une pluralitŽ de documents issus de diffŽrentes sources et du 

manuel lui-m•me. Cependant, ce sont souvent les m•mes documents qui sont rapportŽs 

notamment les textes. Les manuels se diffŽrencient alors par des documents crŽes par eux-

m•mes comme des dŽfinitions ou des diagrammes statistiques. Ce quÕil faut retenir de cette 

analyse, cÕest quÕils sont en adŽquation avec leur programme. De plus, lÕesclavage nÕest pas 

nŽgligŽ et gr‰ce ˆ cela les manuels vŽhiculent convenablement le message portŽ par la loi 

Taubira.  

Q$%3425##%0%#4'/"#3'&%'0"#$%&'
!":#"6/7'?@@P 
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B.! Les manuels antŽrieurs ˆ 2001 

 Il  paraissait nŽcessaire aussi dÕŽtudier des manuels scolaires avant que lÕesclavage ne 

soit pas explicitement dans les programmes scolaires. Il est cependant tr•s difficile de trouver 

de tels manuels car beaucoup dÕŽditeurs suppriment ces derniers. CÕest pour cela que les 

Archives DŽpartementales du Doubs ont ŽtŽ dÕune grande aide afin dÕen dŽcouvrir. Le tableau 

ci-dessous rŽpertorie les manuels dŽcelŽs aux archives. Ils appartiennent tous les deux aux 

Instructions Officielles de 1945.  

 

 

 

 

 

 

PROGRAMMES DE 1945 

Manuel n¡1 

 

De lÕAntiquitŽ ˆ la France dÕaujourdÕhui, Paris Limoges Nancy, 1952. 

Chapitre 2 : La Gr•ce Antique 

Le•on 4 : Les mÏurs. La famille. LÕŽducation. La vie politique, p.23 

Document 1 : U+#/,@/,#N*3#,@!53;2/36#;.+;,1+2+/#52#49<.;12/3,#Q#V/-I+,7"# 

Manuel n¡2 

 

LÕHistoire vivante des peuples de lÕAntiquitŽ aux Fran•ais dÕaujourdÕhui, 

Delagrave, 1961.  

Chapitre 2 : La Gr•ce avant et apr•s le VI•me si•cle 

Le•on 3 et 4 p.17 ˆ p.22 
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Le manque de document est 

important. Cela sÕexplique 

notamment par le fait que dans 

les Instructions Officielles de 

1945, le th•me de lÕesclavage 

est relativement occultŽ et il 

est traitŽ quÕen tant quÕobjet 

historique. De plus il est 

question uniquement de la 

traite des Noirs. Le th•me de 

la Gr•ce est en outre bien 

prŽsent comme le montre les 

manuels ci-dessus. En effet lÕobjet dÕŽtude des chapitres est similaire aux manuels de nos jours 

notamment sur la vie politique ˆ Ath•nes. Un texte explicatif est prŽsent justement dans le 

manuel n¡1 (cf. image ci-dessus) o• il fait mention des esclaves : Ç Les esclaves, qui 

constituaient plus de la moitiŽ de la population, exer•aient les mŽtiers manuels È. Ces propos 

peuvent •tre associŽs aux diagrammes statistiques que nous avons vus prŽcŽdemment. 

Cependant il est difficile de dŽfinir explicitement lÕesclave grec avec cette phrase.  K2+7#5,#

<2+*,5# +E$G# 73@#!20,7# 7.+/# ;.+72;19,7# Q# 52# b1I;,# V+/3N*,G# ;,!,+42+/# 2*;*+,#+,# ;3/,+/#

5H,7;52?20,"##

#

#

C.! Un rŽel impact de la loi Taubira ? 
#

K2+7# 5H3<<9432/# 4H2!1I7# 52# 5.3# 4,# $MMFG# 5H,+7,30+,<,+/# 4,# 5H,7;52?20,# ,7/#

?.5.+/231,<,+/#<37#,+#,@,10*,"#D,//,#?25.1372/3.+#42+7#5,#;241,#7;.5231,#7,#!.*17*3/#_*7N*H2*@#

<2+*,57#7;.5231,#2;/*,57"#D,7#4,1+3,17#?,*5,+/#O/1,#2*#!5*7#!1.;-,#4,7#+.*?,55,7#5.37#23+73#N*,#

4,7#+.*?,2*@#!1.012<<,7"#D,!,+42+/G#<25019#52#!197,+;,#4*#7*_,/#42+7#5,7#!1.012<<,7#,/#5,7#

<2+*,57#7;.5231,7G#+.*7#;.+7/2/.+7#*+,#/,+42+;,#Q#52#B2+25372/3.+G#;H,7/=Q=431,#N*,#5H,7;52?20,#

,7/#/123/9#;.<<,#/.*/#2*/1,#623/#-37/.13N*,G#,+#523772+/#4,#;c/9#5,#4,?.31#4,#<9<.31,"#^+#,66,/G#35#

+H,7/#_2<237#<,+/3.++9#;.+;1I/,<,+/"#KH2!1I7#5H2+25L7,#;.<!212/3?,#!19;94,+/,G#6.1;,#,7/#4,#

;.+7/2/,1#N*,#!5*7#.+#2?2+;,#42+7#5,#/,<!7#<.3+7#5H,7;52?20,#,7/#!197,+/#42+7#5,7#<2+*,57"#Y,7#

<2+*,57#4,#$MMJ#:\2/3,1G#[20+214G#Z.1427#,/;">#!.77I4,+/#*+#012+4#+.<B1,#4,#4.;*<,+/7#,/#

<,+/3.++,+/#7.*?,+/#5H,7;52?20,#42+7#5,*1#5,d.+"#V*#;.+/1231,G#2!1I7#5,7#!1.012<<,7#4,#$MF&G#

R"'86LD%'%#3%2:#"'"$'05#/%'&"'/905D6"42%,'C%'&SK#42T$249'J'&"'E6"#D%'
/S"$U5$6/S<$27'+"623'R205:%3'V"#DW7'AP*?,'

'
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5,#7*_,/#,7/#!,/3/#Q#!,/3/#49523779"#YH943/,*1#\2;-,//,#]4*;2/3.+#,7/#5H,@,<!5,#5,#!5*7#652012+/"#^+#

,66,/G#2*;*+#4.;*<,+/#+,#623/#19691,+;,#Q#5H,7;52?20,#42+7#5H943/3.+#4,#$MF'#25.17#N*H,+#$MMJG#

5,#<2+*,5#,+#!.779423/#/1.37"##

'

III. ! LÕenseignement de lÕesclavage en classe de sixi•me 
'

A.! LÕesclavage : un sujet parfois dŽlicat  
'

A5# 9/23/# +9;,77231,# 4H.B7,1?,1#;.<<,+/# 5,7# ,+7,30+2+/7G# !21# 5,# B3237# 4,7# <2+*,57#

7;.5231,7G#2B.1423,+/#5,#/-I<,#4,#5H,7;52?20,#5.17N*H35#9/23/#<,+/3.++9#42+7#5,7#<2+*,57"#PL5?3,#

Y2520e,=K*52;G#,+7,30+2+/,#;-,1;-,*7,#7*1#5,7#N*,7/3.+7#7,+73B5,7#4,#5H\37/.31,G#Q#5HU+3?,173/9#

4,# Z.14,2*@G# 2# 9/*439#5H,+7,30+,<,+/# 4,# 5H,7;52?20,#2*# ;L;5,# T#Q# !21/31# 4H.B7,1?2/3.+7# 4,#

792+;,7#,+#;5277,"#f.*7#255.+7#!21#;.+79N*,+/#7H2!!*L,1#7*1#7,7#.B7,1?2/3.+7#!.*1#,66,;/*,1#

*+,#2+25L7,#4,7#!12/3N*,7#4,#;5277,"#U+,#!21/3,#4,#7.+#.B7,1?2/3.+#;.+;,1+,#52#/123/,#4,7#f.317G#

;,!,+42+/#,55,#2+25L7,#/.*/#4,#<O<,#52#N*,7/3.+#4,#5H,7;52?20,#,+#09+9125G#;H,7/=Q=431,#Q#/.*/,7#

5,7#9!.N*,7"##

#

K*#;c/9#4,7#95I?,7G#,55,#623/#5,#;.+7/2/#9/.++2+/#N*H357#7,<B5,+/#121,<,+/#/.*;-97#!21#;,#/-I<,"#

^+#,66,/G#<#('5/%#=+$#'.5"#(+/(-1#4+#%.(11$"*/$#>#+"$#$,4(1:-$#,(/=+;$#*$#'(#4(/1#*$%#;'?)$%@#

'$+/%#;,51-5"%#%5"1#4$+#A/;=+$"1$%@#>#4$-"$#+"$#*-B(-"$#*$#C5:C@#(+#151('@#$1#*()("1(0$#'-;$%#>#

+"$#/;(&1-5"#-"%1-"&1-)$#>#'(#)+$#*.-,(0$%#&:5=+("1$%#=+.(+#A/+-1#*.+"#/(-%5""$,$"1#&5"%1/+-1#

DEF"#Y2# !5*!21/#4*# /,<!7G#5,7#95I?,7# ;.<!1,++,+/#52#012?3/9#4,#52# ;-.7,G#<237#357#+H.+/# !27#

/.*_.*17# ;.+7;3,+;,# 4,# 52# /./253/9# 4,7# 7.*6612+;,7# <.125,7# ,/# !-L73N*,7# ,+4*19,7# !21# 5,7#

,7;52?,7"#^55,#2?2+;,#;.<<,#210*<,+/#5,#623/#N*,#;H,7/#*+#7*_,/#N*3#5,*1#!2123/#/1.!#95.30+9#4,#

5,*1#?9;*#,/#4,#5,*1#N*./343,+"#̂ +;.1,#!5*7#5.17N*H35#7H203/#4*#<.+4,#01,;"#K,#!5*7#5,7#95I?,7#

.+/# 4*# <25# Q# 7H3<!53N*,1# ;21# 52# !5*!21/# 4,7# 792+;,7# 7*1# 5H,7;52?20,# <.+/1,+/#<#+"$# )-%-5"#

*;0/(*("1$#*$#'G-"*-)-*+#=+-#"G$%1#4(%#C:;/5H%;C#DEIG#;H,7/=Q=431,#4,7#-.<<,7#,/#4,7#6,<<,7G#

2+.+L<,7G#?3;/3<,7#4,#<2*?237# /123/,<,+/7"#K2+7#7,7# !1.!.7G# ,55,# !215,#7*1/.*/#4,#52# /123/,#

+9013I1,#;,!,+42+/G#35#,7/#!.773B5,#4,#6231,#5,#53,+#2?,;#5,7#,7;52?,7#01,;7#;21#42+7#5,7#<2+*,57#

N*,# +.*7# 2?.+7# 9/*4397G# 5,7# /,@/,7# */3537,+/# 4,7# !21.5,7# 4901242+/,7# ?37=Q=?37# 4,7# ,7;52?,7#

<#'.$%&'()$#$%1#+"#-"%1/+,$"1#)-)("1#DEJ2##

################################################
F(#YH,+7,30+,<,+/#4,#5H,7;52?20,G#4,7#/123/,7#,/#4,#5,*17#2B.53/3.+7#42+7#5H,7!2;,#7;.5231,#-,@20.+25G#$MFFG#!"#
F&%"#
F)#AB34"G#!"#F'T"#
FJ#\37/.31,G#b9.012!-3,G#^[DG#\2/3,1G#$MF("#U+#V/-9+3,+#!215,#4,7#,7;52?,7G#!")'"#



!"#T(#
#

#

K*#;c/9#4,7#,+7,30+2+/7G#;,#7*_,/#!.7,#9025,<,+/#!1.B5I<,"#^+#,66,/G#52#!5*!21/#4,#;,7#

4,1+3,17#+,#/3,++,+/#!27#;.<!/,#4,7#5.37#<9<.13,55,7#,/#2B.14,+/#;,#7*_,/#;.<<,#/.*/#2*/1,#

!.3+/#4*#!1.012<<,$M"#D,!,+42+/G#;,1/23+7#,+7,30+2+/7#7H3<!53N*,+/#42?2+/20,#,+#24.!/2+/#*+,#

49<21;-,#!1.?.;2/13;,#263+#4,#6231,#192031#5,7#95I?,7"#A57#;.+61.+/,+/#5,7#95I?,7#Q#4,7#7;I+,7#4,#

?3.5,+;,7#,/#4,#/.1/*1,7#7*B3,7#!21#4,7#,7;52?,7"#D,1/,7G#5,7#3<20,7#!,*?,+/#O/1,#;-.N*2+/,7#<237#

;H,7/#!.*1#,*@#52#<,355,*1,#62d.+#!.*1#6231,#192031#5,7#95I?,7"#YH.B_,;/36#9/2+/#N*,#5,7#95I?,7#

,@!13<,+/# 5,*17# 7,+/3<,+/7# ,/# 5,*17# 1,77,+/37# !.*1# 5,7# 2<,+,1# !1.01,773?,<,+/# ?,17# 5H349,#

4H3+7/1*;/3.+#;3?3N*,#,/#<.125,"#^+#,66,/G#/.*7#5,7#,+7,30+2+/7#3+/,1?3,g97#!21#PL5?3,#Y2520e,=

K*52;# 7H2;;.14,+/# 7*1# 4,*@# 959<,+/7# _*097# 6.+42<,+/2*@# S#<# '(# A-"('-1;# &-)-=+$# $1# '(#

1/("%,-%%-5"#*$#)('$+/%#K*/5-1%#*$#'G:5,,$@#*/5-1%#*$%#$"A("1%@#*/5-1#*$#'(#A$,,$L#DME2##

#

B. Le r™le de lÕenseignant 
'

K2+7#*+#!1,<3,1#/,<!7G#.+#!,*/#12!!,5,1#N*,#5H,+7,30+,<,+/#4,#5H,7;52?20,#7H3+7;13/#

42+7#5,7#!1.012<<,7#4,#$MF&#4*#;L;5,#TG#N*3#?37,#Q#49?,5.!!,1#;-,`#5H95I?,#<#&+/-5%-1;@#%$"%#

*$#'.5N%$/)(1-5"#$1#$%4/-1#&/-1-=+$#D"#A5#7H203/#4.+;#!.*1#5H,+7,30+2+/#4,#;.+61.+/,1#5H95I?,#Q#4,7#

73/*2/3.+7#!1.B5I<,7#7*7;3/2+/#5,#49B2/#,/#5H210*<,+/2/3.+"#Y,7#3+6.1<2/3.+7#;.+/,+*,7#42+7#5,7#

<2+*,57# 7;.5231,7# !,*?,+/# 4.+;#O/1,# *+# !.3+/# 4H2!!*3# !.*1# 7*7;3/,1# *+# N*,7/3.++,<,+/"#

D,!,+42+/G#!,*#4,#N*,7/3.+7#7.+/#!197,+/,7#42+7#5,7#<2+*,57#7;.5231,7#,/#;H,7/#!.*1#;,52#N*,#

5H,+7,30+2+/# !.77I4,# *+# 1c5,# ;59# 42+7# 5H,+7,30+,<,+/# 4,# 5H,7;52?20,"#YH95I?,# 4.3/#4H2B.14#

49;131,G#73/*,1# ,/#34,+/363,1G#!.*1# ,+7*3/,#3+/,1!19/,1# ,/# ;.<!1,+41,#5H3<!53;3/,"#A5#7H203/#4H*+#

,@,1;3;,# ;.<!5,@,# N*3# 4.3/# O/1,# 0*349# !21# 5H,+7,30+2+/"# D.+;,1+2+/# 5,7# 4.;*<,+/7# 7*1#

5H,7;52?20,G# 5H95I?,# 4.3/# O/1,# ;2!2B5,# 4H34,+/363,1# 52# ?373.+# 4,# 5H2*/,*1G# 2B.53/3.++37/,#.*#

,7;52?2037/,"# A5# 4.3/# 9025,<,+/# 72?.31# 436691,+;3,1# 5,7# 4.;*<,+/7# 2*/-,+/3N*,7G# 4,# 5H9!.N*,#

2+/3N*,G#4,#;,*@#4,#5H9!.N*,#;.+/,<!.123+,"#D,!,+42+/G#;,1/23+7#/,1<,7#!9_.12/367#4,#+.7#_.*17G#

4.3?,+/#O/1,#3+/,1!19/97#436691,<<,+/#,+#6.+;/3.+#4*#;.+/,@/,#-37/.13N*,"#A5#62*/#4.+;#2//31,1#52#

?30352+;,#4,7#95I?,7#N*2+/#Q#5H3+/,1!19/2/3.+#4,7#4.;*<,+/7"#K2+7#*+#7,;.+4#/,<!7G#.+#!,*/#

7H3+/91,77,1#2*#1c5,#4*#52+020,#42+7#52#;.<!19-,+73.+#4,7#623/7#,/#5H34,+/363;2/3.+#4,7#2;/,*17#4,#

5H,7;52?20,"#^+#,66,/G#PL5?3,#Y2520e,=K*52;#;.+7/2/,G#5.17#4,#;,7#.B7,1?2/3.+7#4,#792+;,7G#N*,#

5,7#95I?,7#,/#5,7#,+7,30+2+/7#*/3537,+/#!216.37#4,7#/,1<,7#Q#<2*?237#,7;3,+/G#!21#<2+N*,#4,#72?.31#

7;3,+/363N*,#7*1#5,#/-I<,#,+#N*,7/3.+"#^+#,66,/G#5,#/,1<,#4Hh#,7;52?,#i #4.3/#O/1,#;5231,<,+/#4963+3#

!21#5,7#,+7,30+2+/7#!.*1#5,?,1#/.*/,#2<B30e3/9"#Y.17#4,#;,7#.B7,1?2/3.+7G#PL5?3,#Y2520e,=K*52;#

################################################
$M#Y2#/123/,#+9013I1,G#5H,7;52?20,#,/#5,*17#2B.53/3.+7#S#<9<.31,#,/#-37/.31,G#!#(&"##
$F#AB34"#!"F'$#
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#

1,<21N*,#N*,#;,1/23+7#95I?,7#+,#436691,+;3,+/#!27#5,7#/,1<,7#4Hh#,7;52?,#i#,/#4,#h#!137.++3,1#i"#

8.*1#9?3/,1#5,7#;.+6*73.+7G#*+#,+7,30+2+/#277.;3,#<25241.3/,<,+/#52#+./3.+#4H,7;52?,G#<#>#'(#

";&$%%-1;#*G+"#1/()(-'@#%5+%O$"1$"*+#A5/&;@#$1#(+#*;4'(&$,$"1#%+/#+"#(+1/$#&5"1-"$"1@#-'#4/5*+-1#

(-"%-#%(#&5"&$41-5"#*$#'G$%&'()(0$#DMM"#A5#!2123/#4.+;#3<!.1/2+/#N*,#5H,+7,30+2+/#7H3+/91,77,#2*@#

1,!197,+/2/3.+7#3+3/325,7#4,7#95I?,7#263+#4,#!.*?.31#L#1,<943,1#73#B,7.3+"#K2+7#5,#;27#!197,+/G#

5H,+7,30+2+/#4.3/#O/1,#;2!2B5,#4,#19!.+41,#N*,#5H,7;52?20,#7,#;212;/9137,#!21#7.+#7/2/*/"##DH,7/#

<#'.;1(1#5+#&5"*-1-5"#*.+"#-"*-)-*+#%+/#'$=+$'#%.$3$/&$"1#'$%#(11/-N+1%#*+#*/5-1#*$#4/54/-;1;#5+#

&$/1(-"%#*.$"1/$#$+3#DMP"#V3+73G#35#!2123/#4.+;#,77,+/3,5#N*,#5,7#,+7,30+2+/7#!1,++,+/#;.+7;3,+;,#

4,# ;,# !1.B5I<,#4,#52+020,# ,/#N*H357#7,#<.+/1,+/#130.*1,*@#7*1#5H*/35372/3.+#4,7#/,1<,7#!.*1#

4.++,1#4*#7,+7#,/#9?3/,1#5,7#7/919./L!,7#.*#5,7#;.+6*73.+7"##

#

#

#

################################################
$$#YH,+7,30+,<,+/#4,#5H,7;52?20,G#4,7#/123/,7#,/#4,#5,*17#2B.53/3.+7#42+7#5H,7!2;,#7;.5231,#-,@20.+25G#$MFFG#!"#F'T#
$T#V1/3;5,#FG#D.+?,+/3.+#+2/3.+25,#4,#b,+I?,#4*#$&#7,!/,<B1,#FJ$'"#
#
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Conclusion 
#
#

V63+#4,#<,//1,#,+#9?34,+;,#5H,7;52?20,#42+7#5,#<.+4,#01,;#42+7#5,7#<2+*,57#7;.5231,7G#35#!21237723/#

+9;,77231,# 4,# !21/31# 4H*+# /.*1+2+/# 42+7# 5H-37/.31,# 4,# 5H,+7,30+,<,+/# 4,# 5H,7;52?20,G# ;H,7/=Q=431,# 4,#52# 5.3#

R2*B312#4,#$MMF"##

#

81,<3I1,<,+/ G#5H2+25L7,#;.<!212/3?,#4,7#<2+*,57#49<.+/1,#N*,#5H,7;52?20,#,7/#<37#,+#?25,*1#4,!*37#

52#5.3#4,#$MMF"#^+#,66,/G#52#!5*!21/#4,7#<2+*,57#!1.!.7,+/#4,#+.<B1,*@#4.;*<,+/7#2*/-,+/3N*,7G#Q#52#6.37#4,7#

3<20,7G#4,7#/,@/,7#23+73#N*,#4,7#7/2/37/3N*,7#2+;1,1#42+7#4,7#432012<<,7#4,#436691,+/,7#7.1/,7"#D,52#!,1<,/#

*+,#<,355,*1,#;.<!19-,+73.+#!.*1#5,7#95I?,7#;.+;,1+2+/#5H,7;52?20,"#R.*/,6.37G#35#,7/#/123/9#4,#<2+3I1,#B2+25,#

!21#;,1/23+7#<2+*,57#,/#!.*1#5,7#,+7,30+2+/7G#;,#623/#+,#!,1<,/#!27#4H2B.14,1#4,7#N*,7/3.+7#;3?3N*,7#,/#7.;325,7"##

###

V3+73G#42+7#*+,#7.;39/9#.j#5,7#12!!.1/7#,+/1,#f.317#,/#Z52+;7#1,7/,+/#!216.37#;.+653;/*,57G#5H,+7,30+,<,+/#

4,#5H,7;52?20,#Q#5H9;.5,#!13<231,#!,*/#O/1,#*+#!.3+/#4H2!!*3#!.*1#5*//,1#;.+/1,#5,#49?,5.!!,<,+/#4,7#7/919./L!,7#

,/#5,7#437;13<3+2/3.+7"#

#
#
#
#
#
#
#
#
# # # # # # # #
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
#
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Annexes 
#
#

YlA#RVUZAkV#
#

V1/3;5,#F,1#
#
7(#T;4+N'-=+$#A/("U(-%$#/$&5""(61#=+$#'(#1/(-1$#";0/-?/$#1/("%(1'("1-=+$#(-"%-#=+$#'(#1/(-1$#*("%#'G5&;("#V"*-$"#
*G+"$#4(/1@#$1#'G$%&'()(0$#*G(+1/$#4(/1@#4$/4;1/;%#>#4(/1-/#*+#3)$#%-?&'$@#(+3#9,;/-=+$%#$1#(+3#R(/(HN$%@#*("%#
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